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PRIJELAZ DJECE IZ VRTICA U SKOLU — PERCEPCIJA ODGOJITELJA |
UCITELJA PREMA KONCEPTUALNOM OKVIRU
CHILD-CENTERED COMPETENCES FOR EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND
CARE (CCECC)

SaZetak: Vaznost ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja ocituje se u razvoju kompetencija djece u
dobi od Sest mjeseci do polaska u Skolu, stoga je nuzno kontinuirano uspostavljati relacije izmedu
sustava obrazovanja. Kvalitetna relacija izmedu odgojitelja i ucitelja rezultira dobrobitima koje
osnazuju dijete u emocionalnom, kognitivnom i socijalnom aspektu. Na taj nacin dijete dolazi u poznatu
sredinu, a ucitelj je upoznat s cjelokupnim rastom i razvojem djeteta. Stoga je cilj istraZivanja dobiti
cjelovitu sliku o vaznosti prijelaza iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu iz perspektive ucitelja i odgojitelja.
Uzorak istrazivanja ¢ine osam odgojitelja djecjih vrtica i osam uciteljica osnovnih §kola u Republici
Hrvatskoj. Dvije odvojene fokus grupe odrzale su se putem Zoom aplikacije. Sudionici su upoznati s
etickim aspektom istraZivanja. Pitanja koja su se koristila formulirana su prema konceptualnom okviru
Child-centred Competences for Early Childhood Education and Care (CCECC) i obuhvaéaju
kulturoloska, organizacijska i pedagoska podrucja te podrucje oblikovanja kurikuluma koje rezultira
dobrobiti za dijete. Osim navedenih pitanja, sudionici su imali priliku razmijeniti ideje i misljenja te
savjete U unaprjedenju akcija koje doprinose laksem prijelazu. Rezultati tematske analize istrazivanja
upucuju na potrebu jacanja relacije meduodnosa sustava djecjeg vrtica i osnovne Skole akcijama i
mogucom uspostavom modela koji bi bio utkan u kurikulumske sastavnice djecjeg vrtica i osnovne
skole.

Kljuéne rijeci: holisticki pristup, osnovna Skola, rano djetinjstvo, tranzicija, vrijednosti

uvoD

Prijelaz iz djeCjeg vrtica u osnovnu §kolu vazna je prekretnica u djetetovu Zivotu. Horizontalni
prijelaz obuhvaca akcije prelaska iz obiteljskog doma u djeéji vrti¢, a vertikalni je prijelaz definiran kao
prijelaz iz djecjeg vrtic¢a u osnovnu Skolu (Besi i Sakellariou, 2019; Kekeritz, 2021; Tatalovi¢ Vorkapi¢
i Kati¢, 2019; Tatalovi¢ Vorkapi¢, 2019). Navedene akcije prijelaza imaju znacajnu ulogu u
emocionalnom i psihi¢kom stanju djeteta jer ono mijenja okruzenje, upoznaje druge osobe i primorano
je prilagodavati se novim situacijama odgojno-obrazovnog konteksta (Longobardi i sur., 2019;
Viskovi¢, 2018). Kvaliteta prilagodbe na novi odgojno-obrazovni kontekst moze imati ulogu u razvoju
djetetovih kompetencija (Amani i Fussy, 2023; Conger i sur., 2019; Cook i sur., 2019; Corsaro i
Molinari, 2006). Vazno je da se kvaliteta prijelaza iz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu temelji na pripremi
djeteta za zivot i usuglaSenim vrijednostima odgojitelja i ucitelja u definiranju obrazovnih ishoda
(Shuey i sur., 2019; Viskovié¢ 1 Visnji¢ Jevti¢, 2020). Kako bi odgojitelji tezili k vrijednostima koje



upucuju na usmjerenost na dobrobit djeteta, znanstvenici, odgojitelji iz sedam zemalja Europske unije,
ukljucujuci i Hrvatsku, utvrdili su konceptualni okvir Child-centred Competences for Early Childhood
Education and Care (2017) koji bi unaprijedio kompetencije djece pravilnom podrS$kom odraslih.
Kompetencije se odnose na skup znanja, vjestina koje djeca stjecu u interakciji s drugom djecom i
odraslim osobama. Temeljni koncept okvira odnosi se na kulturu odgojno-obrazovne ustanove,
kurikulum, pedagosku praksu i usmjeren je na vrijednosne stavove odgojno-obrazovnih djelatnika koji,
u konacnici, rezultiraju zajednickom usmjerenosti na dijete. Usmjerenost na dobrobit za dijete temeljna
je sastavnica kurikuluma koja implicira na kvalitetu prijelaza (Jahreie, 2022; Tatalovi¢ Vorkapi¢ i
LoCasale-Crouch, 2020). Stoga Brown i sur. (2020) te Wai Leng i sur. (2021) isti¢u da je nuzna
promjena paradigme obrazovanja k usmjerenosti na dijete kako bi se obrazovni proces temeljio na
ucinkovitom poucavanju i ucenju. Uvjerenja i pedagoSka praksa odgojitelja i ucitelja klju¢ni su za
poboljsanje odgojno-obrazovnog procesa. Prema konceptualnom okviru CCECC-a (2017),
profesionalne kompetencije odgojno-obrazovnih djelatnika temelj su za oblikovanje kulturolo§kog
okruzenja u kojemu dijete raste i razvija se. Stvaranje sluzbenih dokumenata koji imaju za cilj osigurati
organizacijsku strukturu i politiku usmjerenu k dobrobiti djeteta, temelj su za razvoj pedagoske prakse
koja je usmjerena prema kvaliteti kurikuluma i holistickom pristupu djetetu. Kulturolosko okruzenje
djeteta obuhvaca eticke vrijednosti i stavove odgojno-obrazovnih djelatnika o djetetu kao aktivnom
sudioniku odgojno-obrazovnog procesa. Vaznost uvazavanja razli¢itosti, individualnog tempa rasta i
razvoja djeteta, razvijanja autonomije djece u donosenju odluka za aktivnosti kojima su usmjerena te
kultura «slusanja» djece, komponente su koje odreduju vrijednosni sustav odgojno-obrazovnih
djelatnika. Kako bi dijete razvijalo klju¢ne kompetencije u odgojno-obrazovnom procesu, vazno je da
se 0dgojno-obrazovni djelatnici oslanjaju na sluzbeni dokument koji im osigurava kvalitetu odgojno-
obrazovnog procesa. Sukonstrukcija znanja, teorije i pedagoske prakse odgojno-obrazovnih djelatnika
u stvaranju sluzbenog dokumenta, rezultira sagledavanju pedagoske prakse kao fleksibilnom mediju
podloznom promjeni sukladno potrebama sudionika odgojno-obrazovnog procesa. Aktivnosti odgojno-
obrazovnih djelatnika usmjerene k stvaranju organizacijskog i strukturalnog okruzenja usmjerenog na
dijete imaju ulogu u mijenjanju obrazovne politike u korist djeteta. Suradnjom i partnerskim odnosima
s roditeljima, recipro¢nim dijalogom s lokalnom i drzavnom upravom i samoupravom, odgojno-
obrazovni djelatnici stvaraju poveznicu i vertikalu sustava kojemu je dijete u fokusu interesa (Somolanji
Toki¢ i Vukasinovi¢, 2018). Kako bi usmjerenost na dijete rezultirala produktivnijim razvojem
kompetencija djeteta, vazno je da se dijete razvija u poticajnom okruzenju koje omogucuje interakciju
s drugom djecom i odraslima. Sustavno pracenje rasta i razvoja djeteta u odgojno-obrazovnom procesu,
vodenjem pedagoske dokumentacije, doprinosi rastu i razvoju profesionalnih kompetencija odgojno-
obrazovnih djelatnika, razvoju roditeljskih kompetencija i svijesti vanjskih ¢imbenika 0 odgojno-
obrazovnom procesu (Stacey, 2015). Vaznost razvijenih profesionalnih kompetencija odgojno-
obrazovnih djelatnika ocituje se 1 u poimanju nacina na koji dijete uci, pedagogije igre i autonomije
djece u igranim situacijama. Stoga je vazno razumjeti dje¢ju igru i vaznost djecje igre u djetinjstvu te
ulogu igre u odgojno-obrazovnom procesu (Sahlberg, 2019). Konceptualni okvir CCECC (2017)
ukljuéuje 38 indikatora koji upucuju na vrednovanje profesionalnih kompetencija odgojno-obrazovnih
djelatnika usmjerenih na dobrobit djeteta (Bogati¢ i sur., 2018). Sagledavajuéi indikatore i temeljne
odrednice dokumenta, vrijednosni sustav pedagoskog sagledavanja odgojno-obrazovnog procesa
usmjeren je na dobrobit djeteta tijekom odgojno-obrazovnog procesa u institucionalnom odgoju i
obrazovanju.

Medutim, razlike u pedagoskom sagledavanju odgojno-obrazovnog procesa ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja i osnovne $kole mogu biti jedna od prepreka kontinuiteta u prijelazu
djeteta iz djeéjeg vrtica u osnovnu $kolu (Tatalovi¢ Vorkapi¢ i LoCasale-Crouch 2020; Wai Leng i sur.,
2021). Cook i sur. (2019) naglasavaju vaznost koordiniranosti dvaju sustava koja rezultira dobrobiti za
dijete i potrebu za konceptualnim modelom koji bi bio primjenjiv u ranom i predSkolskom i
osnovnoskolskom obrazovanju. Kurikulumske sastavnice i konceptualni okviri kojima se definira
prijelaz iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu $kolu, odgovornost su obrazovne politike (Alexiadou i sur., 2022;
Purtell i sur., 2020). Prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i Kati¢ (2019), nedostatak zakonski odredenih smjernica
za provedbu tranzicijskih suradnji djecjih vrtica i osnovne Skole temeljni je problem u ostvarivanju
prijelaza. Rezultati istrazivanja (Balduzzi i sur., 2019; Gonzalez-Moreirai sur., 2021; Sorzio i Bembich,
2021) upucuju na ¢imbenike koji su prepreka u ostvarivanju prijelaza. Nedostatak komunikacije izmedu
odgojitelja i ucitelja, sustav ocjenjivanja kvalitete i nedovoljna povezanost sustava, oblikuju raznolikost



tranzicijske prakse. Prema Viskovi¢ (2018), sustav za ocjenjivanje kvalitete obuhvaéa mjerenje
postignuéa djece u postavljanju razine koja moze rezultirati nedostatkom samopouzdanja djeteta.
Nedostatak profesionalne odgovornosti i odgovornosti odraslih u procesu prijelaza mogu imati ulogu u
poimanju o prijelazu kao konceptu pripreme za $kolu koja je usmjerena vise na postizanje akademskih
postignuca djece, a manje na njihovu dobrobit.

Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019) razmatraju teorijski okvir koji je usmjeren na strategije ucenja,
identitet i aktivnosti koje doprinose lakSem prijelazu. Jedna je od aktivnosti sagledavanje prijelaza iz
perspektive svih sudionika ukljuéenih u prijelaz, ukljucujuéi i perspektivu djece. Puccioni i sur. (2020)
smatraju da roditelji imaju vaznu ulogu u prijelazu te da roditeljska uklju¢enost u proces prijelaza
uvelike doprinosi njegovoj kvaliteti. Kako bi svi sudionici odgojno-obrazovnog procesa bili ukljuceni
u aktivnosti prijelaza, neophodno je da imaju usuglasene vrijednosti i jednaku razinu shvac¢anja vaznosti
prijelaza i svijest o razvoju kompetencija djece sukladno prirodi ucenja djeteta (Andiema, 2020;
Nicholas i sur., 2021; Sodikovna i sur., 2023).Tatalovi¢c Vorkapi¢ i sur. (2022) smatraju da je
medusobno nerazumijevanje nastavnog i odgojno-obrazovnog procesa odgojitelja i ucitelja osnovni
¢imbenik koji onemogucuje laksi prijelaz. Kao moguéi ¢imbenik koji bi doprinio usuglasavanju
vrijednosti zastitni je faktor koji osigurava grupni prijelaz djece, kontinuiranu interakciju Skolske djece
s djecom iz djecjeg vrtica, igru uloga kojom djeca prozivljavaju igrovne skolske situacije te okruzenje
za ucenje koje se temelji na pedagoskim, kulturoloskim i organizacijskim ¢imbenicima.

Prema Balduzzi i sur. (2019), pomak s ucenja kroz igru na formalizirano ucenje doprinosi
nesrazmjeru u pedagoskim vrijednostima usmjerenima na dijete. Autori smatraju da je u osnovnoj $koli
obrazovno planiranje nastavnika usmjereno na unaprijed odredene ciljeve ucenja i ishode koje sva djeca
trebaju posti¢i unutar zadanog vremenskog okvira, dok je u dje¢jim vrti¢ima naglasak na odgojiteljevom
individualnom pristupu promatranja i razumijevanja ucenja djeteta koje rezultira pedagosSkim
planiranjem odgojno-obrazovnog procesa. Kulturoloski ¢imbenik obuhvaca aktivnosti usmjerene na
pripadnost grupi, medusobnom uvazavanju i jacanju interkulturalnih kompetencija (Walsh, 2023).
Organizacijski ¢imbenik, usmjeren je na kontinuitet u zajednickim aktivnostima roditelja, odgojitelja i
ucitelja u procesima prijelaza (Puccioni i sur., 2020) i holistickom pristupu u razvoju kompetencija
djece (Kokkalia i sur., 2019; Motherway, 2022; Tatalovi¢ Vorkapi¢ i sur., 2022). Medudjelovanje
pedagoskih, kulturoloskih i organizacijskih ¢imbenika rezultira usmjerenosti na dijete i pripremu za
zivotne situacije koje, u konacnici, doprinose lakS§em prijelazu djeteta iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu §kolu
i daljnje funkcioniranje u kontekstu skolovanja.

METODOLOGIJA
Cilj istrazivanja i istrazivacka pitanja

Tako je tematika prijelaza iz djeCjeg vrtica u Skolu istraZivana, ne postoji konsenzus autora o
univerzalnim elementima i koracima koji su nuzni za uspjesniji prijelaz. Kako bi se navedena tematika
obradila na nacin dobivanja §ire perspektive dvaju odgojno-obrazovnih sustava, koristen je kvalitativan
metodoloski pristup. Cilj je ovog istrazivanja dobiti cjelovitu sliku o vaznosti prijelaza iz djecjeg vrtica
u osnovnu skolu iz perspektive ucitelja i odgojitelja te utvrditi vrijednosne stavove, misljenja i iskustva
odgojitelja i ucitelja o djetetu, ucenju djeteta i prijelazu djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu. U
skladu s navedenim ciljem, artikulirana su tri istrazivacka pitanja:

1) Koji stavovi odgojitelja i uéitelja upucuju na razumijevanje kulturoloske, organizacijske i
pedagoske dimenzije odgojno-obrazovnog rada nuzne za ostvarivanje lakSeg prijelaza djeteta
iz djecjeg vrtic¢a u osnovnu skolu?

2) Koja su iskustva odgojitelja i uéitelja o prijelazu djeteta iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu $kolu?

3) Koji su vazni elementi uspjesnog prelaska djeteta iz djecjeg vrtica u osnovnu skolu?

Uzorak istrazivanja

Uzorak su ovog istrazivanja odgojitelji i ucitelji te se pedagogijski zakljucak stvara na temelju
pedagoske prakse i subjektivnih iskustava. Prvu grupu sainjavali su odgojitelji (n = 8), a drugu ucitelji
razredne nastave (n = 8). Fokus grupa imala je sadrzajnu svrhu, to jest istraZeno je videnje stavova,
motiva, vrijednosnog sustava odgojitelja i ucitelja kao temeljnih odrednica prijelaza djece iz djecjeg



vrti¢a u osnovnu Skolu. Uzorak od osam ispitanika iz svake grupe ¢ini optimalan uzorak za OvU Vrstu
istrazivanja (Skoko i Benkovi¢, 2009). Kako bi se dobio subjektivan uvid bez ometajuc¢eg ¢imbenika
pritiska druge skupine, skupine odgojitelja i ucitelja su odvojene. Argumentacija i iznoSenje misljenja
i stavova u homogenoj grupi donijeli su mogucnost opustenog komuniciranja, a sudionici su smatrali
kako ih ostali sudionici fokus grupe razumiju, $to je doprinijelo $iroj i bogatijoj verbalizaciji.

Postupak provedbe istrazivanja

U potrazi za subjektivnim uvidom ispitanika, za ovo istraZivanje koriSten je kvalitativni
metodoloski pristup. Kvalitativni istrazivacki podatci dobiveni su istrazivanjem koje je provedeno
2023. god. u dvjema odvojenim fokus grupama. Razgovor izmedu moderatora i ostalih sudionika fokus
grupe odvijao se na virtualnoj platformi Zoom. Nuzan uvjet sudjelovanja bila je uklju¢ena kamera kako
bi se mogla biljeziti neverbalna komunikacija. Jedan istraziva¢ bio je moderator, a drugi je biljezio
neverbalne znakove pri komunikaciji sudionika fokus grupe. Uz pristanak sudionika istrazivanja,
razgovor je sniman. Svaka fokus grupa zahtijevala je pripremu moderatora. U objema fokus grupama
sudjelovala su oba istrazivaca. Jedan je imao ulogu moderatora, a drugi je biljezio neverbalne znakove
ispitanika. Prije poCetka razgovora sudionici su informirani o cilju i svrsi istrazivanja, vlastitoj ulozi u
njemu, ali i anonimnosti, kao 1 nac¢inu koriStenja dobivenih podataka iz fokus grupe. Sudionici su
informirani o mogucnosti odustajanja od sudjelovanja u fokus grupi u bilo kojoj fazi istrazivanja.

Istrazivacki pristup i obrada podataka

Sukladno cilju istraZivanja, za dobivanje podataka koristen je kvalitativan metodoloski pristup.
Snimke obaju fokus grupa transkribirane su, a podatci kodirani i tematski analizirani prema
konceptualnom okviru CCECC (Child-centred Competences for Early Childhood Education and Care).
U tematskoj analizi pracene su smjernice Braun i Clarka (2006) u kojima se isti¢e da istrazivaci
neovisno jedan o drugome kodiraju svaki razgovor iz svake pojedine fokus grupe. Nakon usuglasavanja
oko nosec¢ih kodova, pristupa se odredivanju tema koje se dogovorno i odredeno imenuju. Postujuci
anonimnost sudionika fokus grupe, a da bi se razaznao Sirok spektar razli¢itih odgovora, odgovori su u
analizi podataka oznaceni slovom I koje predstavljaju ispitanika, a pored njega naveden je i broj od
jedan do osam kako bi se znalo o kojem se ispitaniku radi, to jest ¢iji odgovor se koristi u analizi. Kao
tre¢a stavka navodi se slovo F i broj jedan ili dva, ovisno o kojoj se fokus grupi radi. Fokus grupa jedan
odnosi se na odgojitelje, a dva na uditelje.

REZULTATI | RASPRAVA

Podatci dobiveni kodiranjem rezultirali su odredivanjem tema svake pojedine fokus grupe. U
tablici 1. nalaze se teme i kodovi dobiveni fokus grupom odgojitelja, dok se u tablici 2. nalaze teme s
pripadaju¢im kodovima ucitelja. lako je fokus grupa vodena, a pitanja postavljena u skladu s CCECC
konceptualnim okvirom, tematika razgovora se razlikovala te samim time i kodovi unutar razgovora.

Kulturoloska dimenzija dje¢jeg vrti¢a i osnovne Skole predstavlja etiku i vrijednosti odgojno-
obrazovnih djelatnika. Pitanja koja obuhvacaju eticku komponentu odnose se na uvazavanje razli¢itosti
djece u njihovu individualnom tempu rasta i razvoja i razli¢itosti koja ukljucuje prihvacanje i podrsku
djeci s teSko¢ama u razvoju u vidu inkluzivnog odgoja i obrazovanja u djec¢jem vrti¢u i osnovnoj Skoli.
Vrijednosni sustav obuhvaca implicitnu i eksplicitnu pedagogiju odgojitelja koja je usmjerena na
dobrobit djeteta i stavlja djetetove potrebe na prvo mjesto.

Polaze¢i od pretpostavke da su djeca sposobna i kompetentna bic¢a te imaju ulogu aktivnog
sudionika u drustvu koje ih okruzuje, uloga je odraslih ostvariti primjerenu interakciju s djecom
uvazavanjem djecjih potreba, prepoznavanje jakih snaga, strategija uc¢enja djece i individualnog rasta i
razvoja djeteta. Vrijednosti pruzanja autonomije djece u aktivnostima ucenja, ,,sluSanja” i uvazavanje
djece u njihovoj aktivnoj ukljucenosti u procesu ucenja, pokazatelj su vrijednosti kulture profesionalnih
kompetencija odgojno-obrazovnih djelatnika.

Pracenje rasta i razvoja djeteta putem pedagoSke dokumentacije ukazuje na refleksivnu
pedagosku praksu i refleksivnu ulogu odgojitelja i ucitelja. Sukonstrukcija znanja, suradnja s roditeljima



te nastojanja u mijenjanju paradigme obrazovne politike, obiljezja su politike i implikacije na mijenjanje
sluzbenih okvirnih dokumenta.

Pod organizacijskom dimenzijom podrazumijevaju se sva nastojanja odgojno-obrazovnih
djelatnika da udovolje ambijentalno prihvatljivom dje¢jem okruzenju koje potic¢e dijete na pravilan te
kvalitetan rast i razvoj. PedagoSku dimenzija djecjeg vrti¢a i osnovne Skole ¢ine elementi pedagoskoga
rada odgojitelja i u€itelja u prijelazu djeteta iz dje¢jeg vrtic¢a u osnovnu skolu.

Tablica 1.

Teme i pripadajuci kodovi — fokus grupa odgojitelja

TEME KODOVI
Vaznost djecje igre

Kulturoloska dimenzija dje¢jeg vrtic¢a

Individualni pristup djetetu
Autonomija djece u aktivnostima
Podrska inkluzivnom odgoju i obrazovanju
Partnerstvo s roditeljima
Organizacijska dimenzija djecjeg vrti¢a
Prijelazni kurikulum
Razvoj profesionalnih kompetencija
Suradnja s uciteljem
Mehanizmi ucenja djeteta
Pedagoska dimenzija

Prostorno-materijalno okruzenje

Pedagoska dokumentacija

Fokus grupa odgojitelja pokazala je kako kulturolosku dimenziju dje¢jeg vrtiCa najvise
prepoznaje kroz kulturu igre te aktivnosti i individualizirani pristup djetetu. Pod igrom i igranjem
odgojitelji podrazumijevaju nekoliko razli¢itih, ali veoma sli¢nih elemenata. Igra se smatra ,, 0snovnim
djetetovim poslom” I/2/F1 i ,,osnovom bioloskom potrebom djeteta” I/1/F1. Percepcija odgojitelja o
igri kao glavnoj znacajki djetinjstva i vaznosti provodenja vremena djeteta u igri, u skladu je s
recentnom literaturom (Balduzzi i sur., 2019; Sahlberg, 2019). Aktivnosti igranja koje dijete prakticira
u djedjem vrtic¢u ostvaruje se pedagoskim vodenjem odgojitelja. Vaznost vodenja odgojitelja u igrovnim
situacijama o€ituje se podrSkom u organizaciji prostora za igru, stvaranjem igrovnog konteksta koji
podrzava igrovne situacije i planiranju poticaja koji bogate prostorno-materijalno okruzenje u korist
igre. Ispitanici izvjesStavaju kako su takve aktivnosti ve¢inom prilagodene individualnim potrebama
djeteta: ,,...za dijete uvijek organiziram igru prema individualnom pristupu” (I/7/F1). Individualni
pristup djetetu u igrovnim situacijama ostvaruju pracenjem djeteta ne bi li se na takav na¢in spoznale
djetetove potrebe i uvazavaju djecji interes pruzaju¢i djetetu autonomiju u izboru aktivnosti,
materijalima i pristupu: ,, Djetetu pruzam autonomiju u radu...pri odabiru igracaka i igara, ali... trudim



se popratiti sve njegove aktivnosti kako bi ga znala kasnije usmjeriti.” (I/6/F1). Aspekt autonomije
vazan je za dijete kako u dje¢jem vrti¢u tako i u osnovnoj skoli. Stoga je kao takav i vazan aspekt
prijelaza djeteta iz djeCjeg vrtica u osnovnu Skolu. Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019) isticu da se
prijelazom djece iz djecjeg vrti¢a u osnovnu Skolu djec¢ja autonomija smanjuje. Djeca su viSe izlozena
pasivnim oblicima usvajanja znanja i nemaju izbor u donoSenju odluka i izrazavanju ideja vezanih za
ucenje 1 konstruiranje znanja i vjestina. Kako bi se izbjegle negativne posljedice te kako bi prijelaz iz
djec¢jeg vrti¢a u osnovnu $kolu bio laksi, vazno je podrzati djecu u samoiniciranim i samoorganiziranim
aktivnostima. S druge strane, vazno je pronaci pozitivhu ravnotezu izmedu Skolskih odgovornosti i
obveza te dje¢je autonomije. Osim vrijednosnog sustava u kojemu dominira podrska djetetu u
prepoznavanju vaznosti dje¢je igre kao temelja ucenja djeteta, vrijednosni sustav kulturoloske
dimenzije odgojitelji opisuju i kao uvazavanje razlicitosti i usmjeravanje na traZzenje nacina kako
pravilno pristupiti djetetu ako ima potrebu za podr§skom na razvojnom putu: ,,koristenje privatnih kanala
za profesionalne sumnje.” (I/7/F1)... ,jindividualni pristup.” (I/4/F1)... ,suradnja s roditeljima i
struénom sluzbom, edukacijskim rehabilitatorima.” (I/2/F1). Odgojitelji isticu kompetencije u
prepoznavanju teSkoc¢a u razvoju djeteta, ali istiCu i nuznost podrSke kako bi otklonili profesionalne
sumnje. Profesionalne sumnje rjesavaju suradnjom sa stru¢njacima na podrucju odgoja i obrazovanja
te na taj na¢in razvijaju i svoje profesionalne kompetencije. Razvoj profesionalnih kompetencija
rezultira ja¢anjem samopouzdanja i povezivanjem s roditeljima kako bi se omogudlilo djetetu s
teSkocama ukljucenost u odgojno-obrazovni proces i pruzila pravovaljana podrska u rastu i razvoju.
Stoga, Walsh (2023) isti¢e da medusobno uvazavanje razlicitosti doprinosi jacanju interkulturalnih
kompetencija i jacanju kulturoloskih ¢imbenika vrijednosnog sustava profesionalnih kompetencija
odgojno-obrazovnih djelatnika.

Na pitanja o organizacijskom aspektu vrti¢a u kojem rade, odgovori ispitanika bili su vezani za
aspekte koji mogu poboljsati i olakSati prijelaz djeteta iz djecjeg vrtica u Skolu. Kao kljucne osobe u
tom procesu ispitanici navode i roditelje. Smatraju kako je potrebno roditelje bolje upoznati s razlikama
izmedu dje¢jeg vrtica i osnovne $kole kao i o¢ekivanjima izmedu tih dviju ustanova: , roditelj mora
znat gdje mu dijete ide. .. ne znaju to svi roditelji pa se iznenade.” (I/4/F1). Puccioni i sur. (2020) takoder
smatraju da roditelji imaju vaznu ulogu u prijelazu te da roditeljska ukljucenost doprinosi boljem
razumijevanju prijelaza iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu skolu jer rezultiraju realnim ocekivanjima u odnosu
na odgojno-obrazovni proces, nastavni proces i o¢ekivanja u odnosu na dijete i njegova postignuca u
dje¢jem vrticu i osnovnoj skoli. Drustvene promjene povezuju aktivnosti koje mogu doprinijeti lakSem
i boljem prelasku djeteta iz vrti¢a u skolu. Dio odgojitelja smatra kako je nuzno upoznavanje vertikale
odgojno-obrazovnih sustava kako bi se mogli prepoznati zahtjevi S$kole: ,,organizirati sastanke s
uciteljima i odgojiteljima, upoznati kurikulume jedni drugih te naci sredinu gdje se kurikulumi mogu
ispreplitati” (I/2/F1). Vaznost administrativnog potkrjepljenja rada kako bi prijelaz dobio na ,,tezini”’ na
nacionalnoj razini smatraju vaznim korakom prema optimalnom prijelazu iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu
Skolu: ,,...jedan dokument... bilo bi super i jako vazno...hm... da imamo svi zajedno., ucitelji i
odgojitelji...jedan temeljni, zajednicki dokument za prvasic¢e ” (I/5/F1). Odgojitelji i ucitelji, uz
roditelje, glavni su akteri prijelaza djeteta iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu. Kako bi prijelaz bio $to
laksi, vazno je S$to manje razilazenje u kljuénim pedagoskim aspektima i ocekivanjima od djeteta.
Dosadasnja istrazivanja (Andiema, 2020; Nicholas i sur., 2021; Sodikovna i sur., 2023) ukazuju na
vaznost usuglasavanja svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa oko klju¢nih odrednica o prijelazu
iz dje¢jeg vrtica u osnovnu $kolu. Razlog tomu ponajvise lezi u razli¢itim percepcijama i o¢ekivanjima
roditelja, odgojitelja i ucitelja (Dockett i Perry, 2014) i nedostatka prijelaznog dokumenta kao temeljne
kurikulumske sastavnice djecjeg vrti¢a i osnovne Skole (Somolanji Toki¢, 2018). Iskaz fokus grupe
odgojitelja prepoznaje taj problem i naglasava vaznost zajedniCkog dokumenta kao pocetnog i
ishodi$nog dokumenta u usuglasavanju suradnje na relaciji djecji vrti¢ — osnovna Skola. Odgojitelji
percipiraju ulogu ucitelja kao jedan od vaznijih elemenata ka boljem, kvalitetnijem i sustavnijem
pracenju rasta i razvoja djeteta iz djecjeg vrtica u osnovnu Skolu. Smatraju kako su nuzne zajednicke
aktivnosti odgojitelja i ucitelja kako bi uditelj bio upoznat s radom odgojitelja, ali i s djetetom koje
dolazi u osnovnu Skolu: ,definitivno trebamo imati zajednicke skupove...mislim na stru¢na
usavr$avanja...to bi bio pravi korak naprijed. (I/8/F1)...8kola i vrti¢ zajedno planira razrede.” (I/2/F1).
Percepcija nedostatka umreZzavanja i povezivanja profesionalaca fokus grupe odgojitelja u skladu je sa
zakljuccima znanstvenih istrazivanja koja se slazu s navedenim. Viskovi¢ i Visnji¢ Jevti¢ (2019)
naglaSavaju kako je povezivanje ucitelja i odgajatelja pozitivno i pozeljno te nesto Sto je legitimno



zastupati i traziti. Prema Tatalovi¢ Vorkapi¢ i sur. (2022), medusobno nerazumijevanje nastavnog i
odgojno-obrazovnog procesa odgojitelja i ucitelja moze rezultirati oteZzanom prijelazu djece iz dje¢jeg
vrtica u osnovnu Skolu. Isto tako, negativni stavovi odgojitelja o uciteljima i uciteljima o odgojiteljima
mogu doprinijeti razilazenju u vrijednosnom sustavu i poimanju o vaznosti prijelaza djeteta iz djecjeg
vrti¢a u osnovnu skolu. Iz dijela odgovora vidljiva je negativna percepcija ucitelja te ispitanici smatraju
kako je potrebno promijeniti odnos ucitelja i uéenika prvoga razreda: ,,...treba se povezati s tim
djetetom...ne treba persirati...mislim govoriti o tome da je dijete ispod ucitelja, forsirati takav odnos.”
(I/3/F1). Negativna percepcija ucitelja od odgojitelja, kao i odnosa koji smatraju negativnim, kao takvog
uocavaju i djeca. Razlika je i u nacinu rada kojim odgojiteljice sudjeluju u organizaciji i igri djeteta,
dok je za djecu ucitelj osoba koja ne sudjeluje u aktivnostima jednako kao Sto je to ¢inio odgojitelj.
Ucitelja percipiraju kao distanciraniju osobu od odgojiteljice (Viskovi¢ i Mikulandra, 2021). U trokutu
odgojitelj-dijete-ucitelj, evidentno je kako je odnos odgojitelja i djeteta topliji i blizi od odnosa ucitelja
i djeteta. Jedan od razloga moze biti sam proces vrednovanja kojeg ucitelj mora prakticirati u
normativnom, broj¢éanom smislu. Prema Viskovi¢ (2018), manjak dje¢jeg samopouzdanja uzrokovan je
upravo sustavom za ocjenjivanje kvalitete koji mjeri postignuéa djece te postavlja razine i podize
ljestvice koje Eesto nisu u skladu s individualnim tempom razvoja djeteta. Nerazumijevanje razvojnog
stadija djeteta moze biti jedna od temeljnih barijera u ostvarivanju lakseg prijelaza djeteta iz djecjeg
vrtica u osnovnu $kolu. Odlike suvremene $kole usmjerene prema djetetu svakako bi trebale biti u
fokusu nastavnog procesa ucitelja u pocetnom doticaju djeteta sa Skolom. Organizacijska dimenzija
obuhvaca i razvoj profesionalnih kompetencija, razvoj refleksivne prakse i otvoreni dijalog medu
odgojno-obrazovnim djelatnicima. Sudionici navode formalne i neformalne oblike profesionalnog
razvoja: ,,slobodna volja pri izboru edukacija (I/5/F1) ... usavrSavanje putem Erasmus projekata
(I/8/F1)... edukacije u organizaciji ustanove (I/1/F1)... on line edukacije koje sami pronalazimo.”
(I/3/F1). Upravo (Brown i sur., 2020; Wai Leng i sur.,2021) smatraju da je promjena paradigme
obrazovanja k usmjerenosti na dijete rezultat razvijenih profesionalnih kompetencija i da je razvoj
profesionalnih kompetencija odgojno-obrazovnih djelatnika nuzan kako bi se obrazovni proces temeljio
na ucinkovitom poucavanju i u¢enju. Odgojitelji isticu sudjelovanja i vaznost odredenih projekata
kojima se medusobno umrezavaju, dijele iskustva, primjere prakse te na taj nacin sagledavaju kvalitetu
vlastite prakse i razvijaju se u refleksivne prakticare. Motivacija za daljnjim profesionalnim
usavrsavanjem ogleda se upravo u pronalazenju edukacija koje odgovaraju individualnim potrebama
odgojiteljima sukladno podrucju koje je karakterizirano problemom s kojim se suocava u pedagoskoj
praksi. Stoga, odgojitelji u fokus grupi isticu neformalna profesionalna usavrSavanja kao prioritet u
izboru jer odgovaraju njihovim trenutnim potrebama.

Tema ,Pedagoska dimenzija” obuhva¢a odgovore ispitanika o vlastitim pedagoskim
nastojanjima organizacije lakSeg prelaska djeteta iz djedjeg vrtica u osnovnu $kolu. RazmiSljanja
ispitanika odnose se na primjere iz prakse koji su im u tome pomogli. Kako bi prijelaz u osnovnu skolu
bio $to bolji, odgojitelji objasnjavaju kako je bitno promatrati svako dijete individualno: ,, promatram
dijete...vidim kako uci i prema tome se dalje organiziram za rad s njim (I/4/F1)...uvazavam njihove
dinamike uc¢enja.” (I/8/F1).

Vaznom pedagoskom dimenzijom ispitanici smatraju prostorno-materijalno okruzenje koje bi,
kako u dje¢jem vrtic¢u tako i u osnovnoj $koli, trebalo prilagoditi dje¢jim potrebama: ,,potrebno je djetetu
dati slobodno kretanja, mjesto za njegove potrebe...” (I/1/F1); ...djeci treba poticajno okruzenje...”
(1/3/F). Medutim, odgojitelji isti¢u i financijske poteSkoce koje su Cesto prepreka u kreiranju prostorno-
materijalnog okruzenja; ,,dio financira vrti¢ ali uglavnom poticaje izradujemo sami(l/7/F1)...
suradujemo s roditeljima i oni nam donose materijale (I/6/F1). ...Cesto izradujemo sve sami” (I/1/F1).
Rjesavanje financijskog deficita odgojitelji kompenziraju suradnjom s roditeljima. Roditelji su na taj
nacin nedvojbeno primorani osjecati roditeljsku odgovornost i ispunjavati roditeljsku ulogu u odgojno-
obrazovnom procesu sukonstruiranjem prostorno-materijalnog okruzenja koje ¢e biti u funkciji razvoja
kompetencija djece. Ovakav nacin suradnje roditelja i odgojitelja moze umanjiti motivaciju roditelja ka
kvalitetnom razvoju partnerskih odnosa koji doprinose lak§em prijelazu djeteta iz djeéjeg vrti¢a u
osnovnu Skolu. Treca stavka pedagoskog djelovanja koju ispitanici smatraju vaznom jest pedagoska
dokumentacija kojom se egzaktno prati djetetov napredak. Navode se razli¢iti nacini dokumentiranja
djetetova razvojnog puta koji je vazan pokazatelj Skoli o klju¢nim karakteristikama djeteta: ,,pratimo
sve njihove aktivnosti fotografijama...” (I/4/F1)...radimo transkripte razgovora s djecom.” (I/7/F1).
Stacey (2015) isti¢e vaznost pedagoske dokumentacije kao temeljne odrednice u razvoju profesionalnih



kompetencija odgojitelja. Pazljivo promatranje djeteta u aktivnostima, u interakciji s drugom djecom i
odraslima ukazuje na zanimanje i usmjerenost odgojitelja k razvoju kompetencija djece. BiljeZenje
djedjeg rasta i razvoja fotografijom, videozapisima, doprinosi boljem razumijevanju djetetova ucenja i
daljnjem planiranju odgojno-obrazovnog procesa sukladno dje¢jem interesu.

Za razliku od odgojitelja, respondenti fokus grupe ucitelja pod kulturoloSkom dimenzijom
Skole, vaznom za prijelaz iz djecjeg vrti¢a u Skolu isticu dvije klju¢ne komponente, interakciju i igru.

Tablica 2.

Teme i pripadajuci kodovi — Fokus grupa ucitelji

TEME KODOVI
Interakcija u skoli

Kulturoloska dimenzija skole
Djecja igra
Lokalna zajednica
Organizacijska dimenzija $kole

Profesionalne kompetencije

Ucionica — djetetovo okruzenje
Aktivnosti u ucionici
Pedagoska dimenzija

Nacin poucavanja

Pracenje napretka i nedostatci

Ostvarivanje optimalne interakcije s uCenicima prvoga razreda ostvaruje se prema navodima
ispitanika prilagodenim aktivnostima za djecu te dobi: ,,S ucenicima radim pedagoske radionice kako
bi se bolje upoznali, a i da se medusobno upoznaju” (I/8/F2); ,, Prilagodim se toj dobi...npr. postavim
tepih s igrackama na pod.” (I/4/F2). Ispitanici navode igru kao izrazito bitnu i vaznu za dob ucenika
prvih razreda. Kako bi se priviknuli na Skolu, ispitanici navode kako prate ucenicki razvoj kroz igru:
,,djeca su fokusirana na igracke iz kuce, s njima se u pocetku najvise igraju.” (I/7/F2); ,,Vazne su im
sportske igre...tu vidim ko je kakav.” (I/5/F2). Istrazivanje Viskovi¢ i Mikulandre (2021) pokazalo je
kako djeéja percepcija razlike izmedu djeéjeg vrti¢a i osnovne Skole vezana uz igru. Smatraju kako je
igra manje zastupljena u osnovnoj $koli gdje se preferira sjedilacki nacin provodenja vremena, dok je u
dje¢jem vrticu bila znacajno zastupljena. Odgovori fokus grupe ucitelja u ovom uzorku pokazuju kako
je igra kao takva prepoznata i zastupljena. lako ne postoje egzaktni podatci frekvencije zastupljenosti
igre, vaZan je sami aspekt prepoznavanja igre kao djecje potrebe kroz koju dijete moze uciti. Somolanji
Tokic¢ i Kreti¢ Majer (2015) smatraju kako je igra izrazito vazna za djecu i kao takva trebala bi zauzimati
glavnu ulogu i zastupljenost u nastavi. Djeca postupno izlaze iz uloge djeteta iz djecjeg vrtica te prelaze
u ulogu ucenika. Prijelaz iz dje¢jeg vrtica u osnovnu $kolu stresan je trenutak za svako dijete (Somolanji
Toki¢, 2016). Kako bi prijelaz bio §to laksi, pozitivni su iskazi ucitelja o prijelaznim sredstvima, kao
Sto su igracke koje mogu posluziti kao sigurna ,,zona” koja djetetu olakSava ulazak u svijet razreda.
Blazevi¢ i Matijasevi¢ (2021) navode kako $kole nude §irok spektar izvannastavnih aktivnosti za dijete
u kojem mogu ostvariti vlastite talente. U kontekstu prijelaza djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu,
izvannastavne aktivnosti kao dodatak redovnom programu i kao takve mogu biti prostor u kojem se
nadoknaduje deficitarnost izraZzavanja vlastitih interesa.

Organizacijski aspekt osnovne Skole ispitanici povezuju s potencijalnom suradnjom s lokalnom
zajednicom kao ¢imbenikom koji moze povezati osnovnu Skolu i djecji vrti€. Vecina ispitanika se
slozila kako je ukljucenost lokalne zajednice loSa: ,, Nemamo nikakav doticaj s gradom...” (I/4/F2).



Ukljucenost lokalne zajednice smatraju vaznom te ju vide kroz zajednicke aktivnosti osnovne Skole i
dje¢jeg vrtica: ,,...mozda...bilo bi dobro organizirati kao nekakva sajmove...” (I/1/F2); Bilo bi dobro
da imamo viSe sredstava...onda bismo mogli organizirati nesto” (I/2/F2). Iz odgovora ispitanika
vidljivo je kako ne postoji suradnja, partnerstvo i povezanost osnovne $kole s lokalnom zajednicom.
Dijete ne uci samo u dje¢jem vrticu i Skoli, nego sudjelujuci u aktivnostima svoje okoline (Buljubasi¢
Kuzmanovi¢, 2009). Smatra se kako je lokalna zajednica izrazito nuzna u djetetovu procesu ucenja jer
razli¢itim oblicima suradnje, dijete stje¢e nova iskustva koja doprinose boljem razumijevanju okoline
u kojoj se dijete nalazi (Cohen i sur., 2010). U¢itelji prepoznaju vaznost lokalne zajednice kao vaznu
poveznicu dje¢jeg vrti¢a i osnovne skole. lako iz odgovora nije vidljiva pokretacka inicijativa, razvidno
je prepoznavanje vaznosti uloge lokalne zajednice u odgojno-obrazovnom procesu prelaska djeteta iz
dje¢jeg vrti¢a u Skolsku ustanovu. Vaznim aspektom smatraju i organizaciju osnovne Skole i djecjeg
vrti¢a u istoj ustanovi §to smatraju optimalnim rjeSenjem lakSeg prijelaza djece iz djecjeg vrtica u
osnovnu Skolu: ,,...kad bi se moglo, najbolje bi bilo sve u jednom...i vrti¢ i §kola u istoj zgradi.”
(1/137F2). Kao drugi vazan aspekt organizacije lakSeg prijelaza iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu Skolu smatra
se ucionica, kao aspekt kojeg je potrebno organizirati prema djetetovim potrebama. Ucitelji iznose niz
prijedloga koji su im se pokazali dobrima za uc¢enike koji tek kre¢u u osnovnu skolu: ,,Organiziram im
da donesu kutiju interesa...” (I/5/F2); ,,...donose igracke u razred. U¢ionica je puna igracaka.” (I/8/F2);
,»Na pocetku godine uredujemo ucionici s fotografijama njihove obitelji...bolje upoznaju, a to im daje
i sigurnost.” (I/3/F2). U¢itelji naglasavaju da u formalnom profesionalnom usavrSavanju u organizaciji
krovnih institucija ne postoje edukacije ili predavanja na temu lakSeg prijelaza djeteta iz djecjeg vrtic¢a
u osnovnu skolu te ukazuju na vaznost i nuznost istih: ,,Ne postoje takve edukacije niti stru¢na
usavr$avanja na tu temu. Redovito pratim stranice AZOO-a. Trebalo bi organizirati i za ucitelje i
odgojitelje zajedno” (1/4/F2).

Posljednja tema, ,,Pedagoska dimenzija“, obuhvaca odgovore ispitanika o pedagoskim
nastojanjima da ucenike koji dolaze u prvi razred naviknu na ritam rada u Skoli. Razgovor fokus grupe
na ovu tematiku temeljio se na aktivnostima u uéionici, na¢inima pou¢avanja i pracenju napretka. Svoje
pedagosko djelovanje ispitanici implementiraju kroz aktivnosti koje se u prvom razredu fokusiraju na
prilagodeno ucenje djetetovim potrebama: ,,Nisam pobornik ucenja s ciljem...to nije dobro za
prvase...” (I/4/F2); ,,U¢imo veéinom kroz igru...tako je u pocetku najbolje za njih. (I/2/F2). lako se
smatra kako je obrazovni proces usmjeren prema ciljevima i ishodima (Balduzzi i sur., 2019), fokus
grupa ucitelja pokazala je neslaganje s tim. Nacini poucavanja ispitanika temelje se na razli¢itim
poznatim psihopedagoskim metodama: ,,Radi bolje procjene... kad dobijem prvasice uvijek
procjenjujem i pouc¢avam prema Gardneru (I/8/F2... diferenciram zadatke.” (I/1/F2). Ispitanici navode
kako prate napredak ucenika kroz nekoliko uobicajenih nacina: ,,Obi¢no piSem ceste biljeske u e-
dnevnik.” (I/3/F2); ,Izradim mapu osobnog razvoja djeteta” (I/5/F2). Kao glavnu potesku pracenja
razvoja navode nesvrhovitost i neiskoriStenog materijala za cjelovito pracenje rasta i razvoja ucenika:
,lako izradujem i vodim mapu osobnog razvoja, mapu ne prosljedujem predmetnoj nastavi. Nema
vertikale prema predmetnoj nastavi” (I/6/F2). Iako su odgojiteljima i u€iteljima postavljena ista pitanja
koja se temelje na kljuénim sastavnicama CCECC modela, razvidno je kako je razgovor i poimanje
kljuénim aspekata bio znatno drugaciji. U¢itelji i odgojitelji govorili su iz vlastitih iskustva te vlastite
percepcije koja se temelji na prakticnom iskustvu. Opcenito poimanje klju¢nih pojmova o
kulturoloskim, organizacijskim i pedagoskim aspektima sustava u kojima rade ih je Cesto asociralo na
drugacije pojmove. Vidljivo je kako na probleme i potencijale razvoja prijelaza iz dje¢jeg vrti¢a u skolu
vide iz opre¢no razli¢itih pozicija. Indikativna je nepovezanost sustava predskolskog i osnovnoskolskog
obrazovanja. 1z odgovora respondenata razvidno je slaganje kroz verbalizaciju potencijala za
unaprjedenje sustava zajednickih aktivnosti koje bi imale doprinos kako za dijete tako i za njihov
profesionalan razvoj. Kroz razgovor s objema grupama moglo se zakljuciti kako jedni i drugi teze
boljem umrezavanju jednih s drugima. Unato¢ pojedinim neslaganjima ili negativnim percepcijama,
vidljiva je svjesnost vaznosti suradnje, kao i rada odgojitelja, to jest ucitelja. Znanstvena sistematizacija
problema i potencijala u odgojno-obrazovnom sustavu vrijedno je polaziste buduéih konkretnih
promjena u sustavu. U kontekstu ovoga rada iskustva i razmisljanja o problematici prijelaza djeteta iz
vrtica u Skolu daju uvid u probleme prakse, to jest sustava. To €ini vrijedno polaziSte za buduca
istrazivanja ove tematike i potencijalne promjene koje mogu doprinijeti rjeSavaju problematike.

ZAKLJUCAK



Kvaliteta odgojno-obrazovnog procesa ocituje se u razvoju kompetencija djece, njihovu
emocionalnom i psihofizickom stanju. Kako bi institucionalni odgoj i obrazovanje tezio razvoju
kvalitete, potrebno je osvijestiti vazne elemente koji doprinose njegovu razvoju. Jedan od elemenata
laksi je prijelaz djeteta iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu skolu. Medutim, laksi prijelaz djeteta iz djecjeg vrtic¢a
u osnovnu $kolu Cesto je tema koja se smatra nuznom, ali je, u pedagoskoj praksi i nastavnom procesu,
na odreden nadin zapostavljena, na $to ukazuju i rezultati ovog istraZivanja. Intrinzi¢éna motivacija
odgojitelja ili ucitelja jedan je od uvjeta koji je okidac ili pokreta¢ promjene u realiziranju aktivnosti
lakseg prijelaza iz djecjeg vrti¢a u osnovnu Skolu. Nuznost povezivanja sustava ne samo na relaciji
ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja nego i na relaciji razredne i predmetne nastave ocituje se u
potrebama odgojitelja i ucitelja. Sustavno pracenje rasta i razvoja djeteta pedagoskim dokumentiranjem
omogucuje uvid uciteljima i nastavnicima predmetne nastave u razvoj kompetencija djeteta, dinamiku
i nacin ucenja. Uvidom u pedagosku dokumentaciju iskljucuje se dugotrajna opservacija djece na
pocetku pedagoske ili skolske godine koja Cesto uzrokuje usporavanje nastavnog procesa. Svijest
odgojitelja 1 ucitelja o nuznosti ostvarivanja aktivnosti lakSeg prijelaza djeteta iz djecjeg vrtia u
osnovnu $kolu doprinose zajednickom planiranju kurikuluma, zajednickom planiranju razreda,
zajednickim edukacijama, stru¢nim skupovima. Oni imaju za cilj podrzati odgojitelje i ucitelje u
profesionalnom rastu i razvoju vezanom za laksi prijelaz iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu Skolu i osvijestiti
obrazovnu politiku, lokalnu samoupravu 0 njegovoj vaznosti. Povezanost vertikale odgojno-
obrazovnog sustava doprinosi kvaliteti odgojno-obrazovnog i nastavnog procesa u kojemu bi svi
sudionici trebali biti usmjereni prema dobrobiti djeteta. Zajednicko kreiranje i implementacija
sluzbenog dokumenta kao podrska odgojiteljima i uciteljima u ostvarivanju prijelaza djeteta iz djecjeg
vrti¢a u osnovnu skolu te edukacije, stru¢ni skupovi u organizaciji Agencije za odgoj i obrazovanje kao
krovne organizacije, doprinose povezivanju odgojitelja i ucitelja usuglasavanjem zajednickih
vrijednosti i razvojem profesionalnih kompetencija nuznih za ostvarivanje prijelaza djece iz dje¢jeg
vrtica u osnovnu $kolu. Osim intrinzi¢ne motivacije, upravo profesionalne kompetencije odgojitelja i
ucitelja imaju aktivnu ulogu u angazmanu procesa prijelaza djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu.
Odgojitelji i ucitelji cesto posezu za formalnim i neformalnim oblicima profesionalnih usavr$avanja.
Vodeni profesionalnom odgovornoscu, samoinicijativno pronalaze nafine kako bi upotpunili svoje
profesionalne vjeStine i znanja koje su usmjerene kako na razvoj kompetencija djece tako i na
sveukupnu dobrobit djeteta. lako navedeni vrijednosni stavovi odgojitelja i ucitelja ovog istrazivanja
upucuju na usmjerenost na dobrobit djeteta, prepoznavanje dinamike i nacina ucenja djeteta,
individualni pristup djetetu, aktivnosti koje se ostvaruju ne doprinose kontinuitetu u ostvarivanju
povezanosti. Sporadi¢na suradnja dje¢jeg vrti¢a i Skole ukazuje na mogucénost pomnog planiranja
aktivnosti koje su usmjerene prema boljoj povezanosti djecjeg vrtica i osnovne Skole ne samo u godini
pred polazak djeteta u osnovnu $kolu, nego i tijekom institucionalnog odgoja i obrazovanja dje¢jeg
vrti¢a. Iskustvo odgojitelja i u€itelja u prijelazu djeteta iz djecjeg vrtica u osnovnu $kolu ostvaruje se
povremenom inicijativom koja dolazi uglavnom iz dje¢jeg vrtica, prigodnog je karaktera i ne rezultira
povezivanjem kontinuiranim planom aktivnog djelovanja odgojitelja i ucitelja. Jedan od bitnih kriterija,
koji su sastavnica vrijednosnog sustava, suradnja je i razvoj partnerskih odnosa s roditeljima koji imaju
bitnu ulogu u procesu prijelaza djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu Skolu. Upoznavanje roditelja s
ocekivanjem odgojno-obrazovnih sustava uvelike olakSava emocionalno stanje djeteta i roditelja u
procesu prijelaza iz dje¢jeg vrti¢a u osnovnu Skolu. Osim roditelja, razvoj svijesti lokalne zajednice te
zajednicke aktivnosti odraslih usmjerenih na dobrobit djeteta mogu unaprijediti stav obrazovne politike
o vaznosti podrske sudionicima u procesu prijelaza iz pojedinih odgojno-obrazovnih sustava.
Odgojitelji 1 ucitelji definiraju elemente koji doprinose lakSem prijelazu djeteta iz dje¢jeg vrtica u
osnovnu $kolu. Elementi u¢itelja i odgojitelja ukljucuju individualni pristup djetetu, pedagosko pracenje
i dokumentiranje djetetova rasta i razvoja, sustavnu povezanost odgojitelja, ucitelja, roditelja i lokalne
zajednice, zajednicki uvid u pedagosku dokumentaciju i razvojne mape djeteta te zajednicki razvoj
profesionalnih kompetencija odgojitelja i ucitelja na globalnom planu. S obzirom na to da svi navedeni
elementi doprinose lakSem prijelazu djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu Skolu, vaznost ovog istrazivanja
ogleda se upravo u osvjes¢ivanju vaznosti potreba odgojitelja, ucitelja, roditelja i djece kako bi se
ostvario kontinuitet u navedenom prijelazu. Rezultati istrazivanja mogu biti smjernica u daljnjem
istrazivanju nacina ostvarivanja i implementiranja elemenata koji mogu doprinijeti lakSem prijelazu
djeteta iz djecjeg vrti¢a u osnovnu skolu.
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